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Introduction 
Le  but  du  present  document  est 
de  doter  les  eleves  d’un  instru¬ 
ment  de  recherche  en  histoire  et 
en  geographic.  II  existe  quantite 
d’autres  methodes,  mais  celle-ci 
presente  un  interet  particulier  : 
c’est  une  veritable  methodologie 
de  la  recherche,  et  non  une 
simple  enumeration  d’activites 
de  recherche.  Congue  d’abord 
pour  faciliter  la  recherche  en 
histoire  et  en  geographic,  cette 
methodologie  deborde  le  cadre 
de  ces  deux  matieres  et  peut 
s’appliquer  k  d’autres  domaines, 
ce  qui  facilitera  la  tache  de 
l’enseignant.  De  plus,  les  princi- 
pales  etapes  du  programme 
pouvant  s’appliquer  a  differentes 
annees  et  chaque  etape  faisant 
appel  k  differentes  aptitudes,  le 
programme  peut  servir  d’une 
annee  a  l’autre  et  d’un  cycle  a 
P autre,  ou  servir  egalement  a  la 
solution  de  differents  problemes 
de  la  vie  quotidienne. 

Le  programme-cadre  d’histoire 
du  cycle  intermediaire  insiste  sur 
1’ importance  des  activites  de 
recherche.  Parmi  les  buts 
enumeres,  mentionnons : 

-  pouvoir  distinguer  les  faits  et 
les  idees,  deceler  les  orienta¬ 
tions  tendancieuses,  emettre 
des  hypotheses,  interpreter  et 
evaluer  des  evenements,  tirer 
des  conclusions  des  situations, 
synthetiser,  se  livrer  a  des 
conjectures,  poser  des 
jugements; 

-  prendre  conscience  de  cer- 
taines  valeurs  et  d’autres 
valeurs  possibles; 


-  s’initier  a  la  recherche  : 
apprendre  a  consulter  une 
bibliotheque,  mener  une 
entrevue,  puiser  et  selec- 
tionner  1’ information  a  partir 
de  sources  ecrites  ou 
autres;  .  .  . 

Extrait  du  programme-cadre, 
Histoire,  cycle  intermediaire, 
1977,  p.  6. 

Ces  buts  font  appel  non  seule- 
ment  aux  aptitudes  tradition- 
nelles  k  la  recherche,  mais 
egalement  k  d’autres  aptitudes 
connexes.  Par  exemple,  l’un  des 
objectifs  generaux  du  chapitre 
intitule  «Les  Canadiens 
d’aujourd’hui  et  la  situation 
mondiale»  est  d’«analyser,  d’un 
point  de  vue  retrospectif  et 
prospectif,  des  problemes 
contemporains  des  Canadiens 
comme  citoyens  de  ce  pays  et  de 
l’univers». 

Le  programme-cadre  de 
geographic  du  cycle  inter¬ 
mediaire  consacre  un  chapitre  a 
«l’enseignement  de  la 
geographie»,  qui  s’ applique  a 
tous  les  cours  du  cycle 
intermediaire.  L’accent  est  mis 
surtout  sur  la  communication  : 

-  recueillir,  organiser,  utiliser  et 
analyser  l’information; 

-  communiquer  avec  les  autres; 

-  travailler  en  groupe; 

-  faire  des  recherches 
personnelles; 

et  sur  les  attitudes  et  valeurs  : 

Si  1’ ambiance  de  la  classe  se 
prete  a  1’ analyse  de  faits  perti¬ 
nents,  a  l’examen  de  points  de 
vue  divers,  les  eleves  seront  en 
mesure  d’ adopter  les  principes 
qui  determineront  leur 
comportement  actuel  et  futur. 

Extrait  du  programme-cadre, 
Geographie,  cycle  intermediaire, 
1977,  p.  46. 
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L’utilisation  de  ce  module  dans 
le  developpement  d’un  sujet 
(voir  pages  21  k  24)  permettra  aux 
eleves  de  mettre  en  pratique  ces 
aptitudes  generales  et  d’acquerir 
egalement  des  connaissances  et 
des  aptitudes  tres  particulieres 
en  geographic. 

Les  enseignants  charges 
d’ aider  les  eleves  dans  ces 
demarches  particulieres  doivent 
connaitre  a  fond  la  methodologie 
de  la  recherche.  L’objet  du 
present  programme  est  de 
donner  a  l’eleve  un  cadre  lui 
permettant  de  reconnaltre,  de 
comprendre  et  d’ analyser  des 
questions  d’actualite  et  d’ordre 
historique.  L’enseignant  peut 
egalement  s’en  inspirer  pour 
mettre  au  point  differentes 
unites  d’etude. 

L’enseignant  ne  doit  pas 
perdre  de  vue  la  diversity  des 
aptitudes  dans  un  groupe.  II  doit 
etre  prudent  dans  la  formulation 
de  ses  hypotheses  et  bien  tenir 
compte  des  points  suivants  : 

-  developpement  des  aptitudes 
generales  k  la  recherche; 

-  reactions  des  eleves  en  tant 
qu’individus  ou  membres  d’un 
groupe; 

-  reaction  attendue  dans  une 
situation  d’apprentissage 
donnee. 

En  vue  d’aider  l’enseignant  a 
tenir  compte  d’un  vaste  eventail 
de  possibility  a  l’interieur  d’un 
meme  programme,  le  present 
document  decrit,  a  chaque 
etape,  un  certain  nombre  de 
techniques  convenant  aux 
differents  niveaux  d’aptitudes  a 
developper.  L’enseignant  peut 
done  determiner  les  activites  qui 
conviennent  le  mieux  aux  eleves 
pour  un  projet  de  recherche 
particulier. 

L’enseignant  se  heurte  souvent 
a  une  difficulty  de  taille  : 
presenter  un  projet  de  recherche 
a  des  eleves  qui  ne  sont  pas 
familiers  avec  une  methode  de 
recherche  organisee  et  struc¬ 
ture .  En  ce  cas,  il  serait  bon  de 


presenter  d’abord  aux  eleves  un 
probleme  bien  precis  et  de  poser 
une  seule  question  s’y  rappor- 
tant.  Le  groupe  suggere  d’abord 
differentes  options  pouvant 
repondre  a  la  question,  puis  il 
approfondit  ces  options  en  petits 
groupes.  Une  fois  que  tous 
les  groupes  ont  recueilli 
l’information  de  differentes 
sources,  les  eleves  en  font  la 
synthese  et  tirent  les  conclusions 
appropriees.  Ils  choisissent 
ensuite  le  meilleur  moyen  de 
communiquer  leurs  decouvertes, 
puis  ils  evaluent  leur  travail.  Une 
fois  que  les  eleves  maitrisent  la 
marche  a  suivre  de  base,  l’ensei- 
gnant  peut  les  encourager  a 
approfondir  un  probleme  parti¬ 
culier  et  les  inciter  a  fournir  un 
plus  grand  effort  personnel. 

Les  aptitudes  a  la  recherche  ne 
se  developpent  que  progressive- 
ment.  Aussi  ce  document 
Initiation  a  la  recherche 
s’applique-t-il  a  tous  les  niveaux, 
ce  qui  permet  k  tous  les  ensei¬ 
gnants  de  participer  k  1’ elabo¬ 


ration  d’un  programme  de 
developpement  des  aptitudes  k  la 
recherche  qui  se  complete 
d’annee  en  annee.  C’est  done  au 
niveau  local  que  se  feront  la 
planification  et  l’implantation 
d’un  programme  de  developpe¬ 
ment  des  aptitudes  a  la  re¬ 
cherche,  grace  a  la  collaboration 
des  enseignants  de  tous  les  cycles 
et  de  toutes  les  annees.  C’est  la 
meilleure  fa?on  d’amener  l’eleve 
a  maitriser  progressivement  une 
methodologie  de  la  recherche. 

Le  present  document  explicite 
ce  programme  d’ initiation  a  la 
recherche.  Un  tableau  de  deux 
pages  resume  les  etapes  du 
modele  de  base  d’une  activity  de 
recherche  ainsi  que  les  aptitudes 
correspondantes.  On  trouvera 
egalement,  a  gauche  de  la  page, 
un  diagramme  du  modele,  illus- 
trant  l’etape  dont  il  est  question 
et,  sous  le  diagramme,  le  role  de 
l’enseignant  et  les  aptitudes 
particulieres  pour  l’etape 
illustree. 
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Experience  initiate 

L’experience  initiale  sur  un  sujet 
particulier  permet  a  l’eleve  de 
deveiopper  ses  aptitudes  a  la 
recherche,  grace  aux  activites 
suivantes  : 

1 .  observer  avec  une  precision  et 
une  comprehension  accrues, 
c’est-<k-dire  : 

a)  identifier  les  caracteristiques 
d’un  objet  ou  d’un  evenement 
en  determinant :  (i)  si  1’ objet  ou 
l’evenement  presente  une  ou 
plusieurs  caracteristiques; 

(ii)  quelles  sont  les  caracteris¬ 
tiques  dominantes  et  les 
caracteristiques  mineures; 

b)  identifier  les  particularites 
d’un  objet  ou  d’un  evenement 
en  tenant  compte  :  (i)  d’un  seul 
objet  ou  evenement;  (ii)  de 
plusieurs  objets  ou  evenements; 

c)  planifier  des  activites 
d’observation; 

2.  faire  la  difference  entre  : 

a)  le  connu  et  l’inconnu; 

b)  le  familier  et  le  non-familier; 

3.  distinguer  les  renseignements 
contradictoires  et  les  contra¬ 
dictions  apparentes  dans 
l’information; 

4.  decrire  ces  contradictions; 

5.  degager  les  principaux 
sentiments,  idees,  etc.,  de 
l’experience. 

Role  de  1’enseignant 

L’enseignant  qui  choisit  un  sujet 
de  recherche  doit  avoir  une 
certaine  preparation  : 


1 .  il  doit  pouvoir  recourir  a 
differentes  methodes  de  presen¬ 
tation  de  l’activite  de  recherche; 

2.  il  doit  pouvoir  guider  l’eleve 
qui  est  deja  suffisamment 
motive; 

3.  il  ne  doit  pas  oublier  que  la 
meme  approche  ne  convient  pas 
a  tous  les  eleves. 

L’enseignant  peut  guider  les 
eleves  de  differentes  fagons : 

1 .  observer  leur  fagon  de 
proceder; 

2.  poser  des  questions  faisant 
intervenir  certaines  aptitudes 
telles  qu’ecouter,  observer  ou 
lire; 

3.  faciliter  l’echange  des  idees 
entre  les  eleves  et  entre  lui-meme 
et  le  groupe. 

L’enseignant  pourra  ainsi  mieux 
voir  les  aptitudes  qu’il  doit 
chercher  a  deveiopper  chez  un 
eleve  en  particulier  ou  au  cours 
d’un  projet  precis. 

Activites  de  Peleve 
Les  eleves  peuvent  entreprendre 
leurs  recherches  en  se  livrant  a 
l’une  des  activites  suivantes  : 

1.  audition  d’un  disque  (musi- 
que,  chanson,  recit,  legende, 
poeme,  etc.); 

2.  observation  d’un  objet 
(exemple  :  un  produit  ouvre 
inhabituel); 

3.  presentation  d’un  film; 

4.  interview  (par  exemple,  avec 
un  politicien  local); 


5.  celebration  particuliere 
(exemple  :  fete  de  l’Action  de 
grace,  Jour  du  Souvenir); 

6.  simulation; 

7.  activites  particulieres 
(exemple  :  collection  de 
timbres); 

8.  emission  de  television; 

9.  emission  radiophonique; 

10.  examen  de  photographies; 

11.  recherche  d’ interpretations 
contradictoires  d’un  evenement 
(par  exemple,  a  l’aide  de 
documents  historiques); 

12.  lecture  d’un  recit; 

13.  participation  a  une 
excursion. 

Aptitudes  de  Peleve 

L’objet  du  present  programme 
est  d’aider  l’eleve  a  deveiopper 
les  aptitudes  suivantes  : 

1 .  observer  avec  une  precision  et 
une  comprehension  accrues  les 
points  suivants : 

a)  identifier  les  caracteristiques 
d’un  objet  ou  d’un  evenement; 

b)  classifier  les  caracteristiques 
d’un  objet  ou  d’un  evenement 
en  particulier; 

c)  convenir  de  certaines  carac¬ 
teristiques  et  rechercher  des 
objets  ou  des  evenements 
presentant  ces  caracteristiques; 

2.  faire  la  difference*  entre  : 

a)  le  connu  et  l’inconnu; 

b)  le  familier  et  le  non-familier; 

3.  rechercher  les  oppositions  et 
les  contradictions  importantes 
dans  une  experience; 

4.  decrire  ces  oppositions  et  ces 
contradictions; 

5.  degager  les  idees  principales, 
details,  sentiments,  etc.,  de 

1’ experience. 


*L’aptitude  k  faire  la  difference  facilite 
la  formulation  des  questions  de 
recherche,  alors  que  Peteve  doit 
explorer  l’inconnu,  le  non-familier  et  les 
contradictions  surgissant  d’une 
situation  donnee. 
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La  question  de  recherche 

La  formulation  d’une  «question 
de  recherche»  qui  clarifie  et 
campe  le  probleme  essentiel  met 
en  oeuvre  une  variete  d’ aptitudes 
telles  que  : 

1.  faire  appel  a  tous  ses  sens 
dans  l’exploration  des  situations 
et  des  experiences  et  dans  la 
formulation  des  questions  qui  en 
decoulent; 

2.  poser  les  bonnes  questions 
concernant  une  situation  ou  une 
experience; 

3.  distinguer  entre  les  questions 
se  rapportant  au  sujet  et  celles 
qui  s’en  eloignent; 

4.  connaitre  les  criteres  d’une 
bonne  question  de  recherche; 

5.  identifier  les  questions  qui 
repondent  a  ces  criteres; 

6.  formuler  des  questions  qui 
repondent  a  ces  criteres; 

7.  reformuler  celles  qui  n’y 
repondent  pas; 


Role  de  l’enseignant 

Le  role  de  l’enseignant  est 
double  : 

1.  encourager  l’ouverture 
d’esprit  permettant  aux  eleves  de 
se  sentir  libres  de  poser  des 
questions  et  de  discuter  des 
problemes  qui  leur  semblent 
importants; 

2.  aider  les  eleves  a  formuler  des 
questions  pertinentes.  Certaines 
questions  dont  la  reponse 
apparait  immediatement  peuvent 
neanmoins  servir  a  mettre  au 
point  d’autres  questions  de 
recherche. 

Aptitudes  de  1’eleve 

L’objet  de  la  periode  de 
questions  est  d’aider  l’eleve  a 
developper  certaines  aptitudes 
particulieres  telles  que  : 

1 .  poser  les  bonnes  questions 
concernant  les  situations  et  les 
experiences  mettant  leurs  sens  a 
contribution; 


2.  connaitre  et  mettre  au  point 
les  criteres  de  formulation  d’une 
bonne  question  de  recherche, 
qui  doit  repondre  aux  normes 
suivantes : 

a)  elle  doit  etre  ouverte,  c’est-&- 
dire  permettre  une  possibility  de 
plusieurs  reponses; 

b)  elle  doit  exiger  le  recours  aux 
faits  pour  appuyer  ou  rejeter  les 
reponses  possibles; 

c)  elle  doit  convenir  au  temps  et 
aux  ressources  dont  on  dispose; 

3.  pour  ce  faire  : 

a)  identifier  les  bonnes  ques¬ 
tions; 

b)  reformuler  les  questions  qui 
ne  repondent  pas  aux  criteres 
fixes; 

c)  formuler  les  bonnes  ques¬ 
tions; 

4.  choisir  les  questions  k  appro- 
fondir. 


8.  choisir  la  question  a  appro- 
fondir; 


9.  admettre  l’importance  de 
l’aptitude  a  formuler  les 
questions. 
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Modele  de  base  d’une  activite  de  recherche 


Experience  initiate 


Question 
de  recherche 


Options : 

L’el£ve  propose  un 
certain  nombre 
d’ options  pouvant 
repondre  a  la 
question  (d’autres 
options  peuvent 
surgir  au  cours  de  la 
phase  de  cueillette 
de  l’information). 


Options 

L’eleve  doit  avoir  un  certain 
nombre  d’ aptitudes  et  d’ attitudes 
en  vue  d’etudier  a  fond  les 
differentes  options  qui  peuvent 
le  guider  dans  sa  recherche.  Par 
exemple  : 

1 .  etre  ouvert  aux  differentes 
solutions  possibles; 

2.  envisager  differents  points  de 
vue  en  developpant  certaines 
aptitudes  : 

a)  ecouter  attentivement  et 
d’une  maniere  critique; 

b)  discuter  en  groupe; 

c)  accepter  la  critique; 

d)  affronter  un  point  de  vue 
different  d’une  manure  cons¬ 
tructive; 

e)  oser  emettre  une  idee  ori¬ 
ginate; 

3.  suggerer  differentes  reponses 
possibles  a  une  question; 

4.  choisir  l’option  la  plus 
realisable  parmi  les  differentes 
solutions  proposees; 


5.  reconnaitre  d’autres  solutions 
possibles  qui  se  presenteraient  a 
une  etape  ulterieure  de  la  cueil¬ 
lette  de  l’information. 

Role  de  l’enseignant 

A  cette  etape,  le  role  de  l’ensei- 
gnant  est  le  suivant : 

1.  encourager  l’ouverture 

d’ esprit  et  accepter  toutes  les 
options  proposees  (lors  d’une 
prospection  d’idees,  par 
exemple,  accepter  toutes  les 
suggestions  presentees  sans 
porter  de  jugement  personnel); 

2.  savoir  que  la  recherche  de 
solutions  peut  se  poursuivre 
pendant  la  cueillette  de 
l’information; 

3.  etre  sensibilise  aux  aptitudes 
a  la  participation  et  aider  les 
eleves  a  developper  les  aptitudes 
suivantes  : 

a)  ecouter  attentivement; 

b)  participer  aux  discussions  de 
groupe; 


c)  accepter  la  critique; 

d)  accepter  la  confrontation; 

e)  oser  presenter  de  nouvelles 
idees. 

Aptitudes  de  1’eleve 

L’objet  de  cette  etape  est  d’aider 
les  eleves  a  developper  les 
aptitudes  suivantes  : 

1 .  examiner  et  enumerer  le  plus 
grand  nombre  possible 
d’options.  Pour  ce  faire,  l’eleve 
doit : 

a)  participer  aux  activites  de 
groupe; 

b)  identifier  les  relations  de 
cause  k  effet; 

c)  accepter  la  critique; 

d)  questionner  d’autres  points 
de  vue  de  fagon  constructive; 

e)  oser  presenter  une  idee 
impopulaire,  originale  ou 
inusitee; 

2.  choisir  toutes  les  options 
pertinentes; 

3.  savoir  que  d’autres  options 
peuvent  surgir  pendant  la 
cueillette  de  l’information. 


7 


Modele  de  base  d’une  activite  de  recherche 


Experience  initiate 


Question 
de  recherche 


1 


Options 


Information  : 

L’eleve  recueille 
l’information 
concernant  chaque 
option. 


Cueillette  de  1’ information 

En  vue  de  recueillir  efficacement 
l’information  de  differentes 
sources,  l’eleve  doit  faire  appel  a 
ses  aptitudes  en  recherche.  II 
doit  egalement  apprendre  a  : 

1.  reconnaitre  Fomentation  a 
prendre  selon  la  nature  de  la 
question; 

2.  recourir  a  differentes 
methodes  afin  de  : 

a)  localiser  1’ information 
desiree; 

b)  recueillir  1’ information; 

c)  consulter  differents  ouvrages 
a  la  bibliotheque; 

d)  diriger  une  interview; 

e)  interpreter  les  donnees 
recueillies; 

3.  faire  des  previsions  et  degager 
des  conclusions  provisoires  tout 
au  long  de  la  cueillette  de 

1’ information,  avant  de  tirer  les 
conclusions  finales. 


Role  de  Fenseignant 

Le  role  de  Fenseignant  est  le 
suivant  : 

1 .  s’assurer  que  l’eleve  developpe 
les  aptitudes  necessaires  a  la 
cueillette  de  l’information; 

2.  s’assurer  que  l’eleve  recueille 
toute  l’information  necessaire 
avant  de  s’orienter  vers  l’etape 
suivante; 

3.  aider  l’eleve  a  reconnaitre, 
selon  la  nature  de  la  question, 
dans  quel  sens  orienter  sa 
recherche; 

4.  aider  l’eleve  a  choisir,  parmi 
les  differentes  methodes 
possibles  de  cueillette  de 
l’information  (consultation 

d’ ouvrages,  interview,  analyse 
de  statistiques),  celle  qui 
convient  le  mieux  a  la  question; 

5.  aider  l’eleve  a  suivre  la 
methode  qu’il  a  choisie; 


6.  aider  l’eleve  a  reconnaitre 
qu’il  peut  etre  amene  a  changer 
d’idee  au  fur  et  a  mesure  qu’il 
etudie  l’information  recueillie; 

7.  encourager  l’evaluation  cri¬ 
tique  de  l’information  de  sorte 
que  l’eleve  puisse  tenir  compte 
d’une  nouvelle  information 
lorsqu’il  emet  une  opinion  ou 
tire  une  conclusion. 

Aptitudes  de  Feleve 

L’eleve  doit  apprendre  a  : 

1 .  decider,  selon  la  nature  de  la 
question,  dans  quelle  direction 
orienter  sa  recherche; 

2.  etre  conscient  que  la  cueillette 
de  l’information  ne  doit  pas  etre 
un  ramassis  de  renseignements, 
mais  qu’elle  suppose  l’examen 
critique  de  toute  information 
pouvant  amener  a  modifier  son 
point  de  vue; 

3.  evaluer  toute  information  de 
fa?on  critique  avant  de  l’accepter 
comme  element  de  la  solution; 

4.  modifier  son  point  de  vue  si 
l’information  recueillie  l’exige; 

5.  faire  preuve  d’une  maitrise 
croissante  des  aptitudes  a  la 
cueillette  de  l’information  (voir 
le  tableau  aux  pages  suivantes). 
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Tableau  de  la  cueillette  de  V  information 


Aptitudes  de  base 

Lecture  -  livres,  magazines,  journaux,  depliants,  etc. 

Projections  -  films,  bandes 
magnetoscopiques,  diapositives, 
etc. 

1.  Trouver  l’id£e 
principale  : 

a)  d’une  introduction 

b)  d’un  resume 

c)  d’une  partie  quel- 
conque  d’un  ouvrage 

d)  lorsqu’elle  n’est 
pas  6nonc6e  direc- 
tement 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  comprendre  que  chaque  phrase  et  chaque  paragraphe  developpent 
une  idee; 

-  reconnaitre  une  idee  principale  k  certaines  indications  :  majuscules, 
mots  importants,  italiques,  titre,  en-tete,  introduction,  resume,  etc.; 

-  degager  l’idee  principale  de  la  lecture. 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  comprendre  que  chacun  de  ces  moyens 
developpe  une  idee  principale; 

-  reconnaitre  une  idee  principale  k  certaines 
indications  :  titre,  endroits,  sequence 
d’ouverture,  etc.; 

-  degager  l’idee  principale. 

2.  Trouver  les  id6es 
secondaires  : 

a)  se  rapportant  k 
l’id£e  principale  et  la 
d^veloppant 

b)  justifiant  les 
jugements  portes  et 
les  conclusions  tirees 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  recourir  a  certaines  techniques  de  lecture  (feuilleter,  parcourir  en 
diagonale)  permettant  de  reperer  les  details  importants; 

-  poser  des  questions  pour  approfondir  certaines  informations 
d’appui; 

-  distinguer  les  details  pertinents  de  ceux  qui  ne  le  sont  pas  en  les 
evaluant  par  rapport  &  l’idee  principale. 

Pour  ce  faire,  1’eleve  doit  faire  appel  k 
certaines  aptitudes  lui  permettant  de  reperer 
les  details  pertinents  d’une  projection. 

3.  Decouvrir  les 
diff^rentes  relations  : 

a)  temps 

b)  sequence 

c)  endroit 

d)  cause  et  effet 

e)  tout  et  partie 

f)  espace 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  situer  les  evenements  et  les  personnages  dans  le  temps;  evaluer  la 
signification  du  changement  et  du  passage  du  temps; 

-  situer  les  evenements  en  ordre; 

-  decrire  les  relations  entre  les  differents  endroits  et  entre  les 
personnages,  les  epoques,  les  endroits  et  les  evenements; 

-  etablir  les  relations  entre  les  differents  endroits  et  entre  les 
personnages,  les  epoques,  les  endroits  et  les  evenements; 

-  etablir  les  relations  de  cause  a  effet  entre  les  evenements  ou  les 
phenom£nes  spatiaux; 

-  etablir  les  relations  entre  le  tout  et  les  parties,  les  differentes  parties, 
les  parties  et  le  tout; 

-  etablir  les  relations  spatiales  entre  les  differents  objets,  etc.; 

-  comprendre  l’effet  d’un  contexte  spatial  donne  sur  la  perception 
d’un  objet. 

4.  Suivre  des 
indications 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  etudier  une  marche  a  suivre  et  en  comprendre  la  raison  d’etre; 

-  saisir  la  signification  des  mots  et  des  illustrations,  comprendre  au 
moyen  de  certains  indices,  se  servir  d’un  dictionnaire,  etc.; 

-  se  representer  concretement  une  situation; 

-  comprendre  les  raisons  d’une  sequence  particuliere; 

-  suivre  un  certain  ordre  en  utilisant  ou  en  preparant  une  marche  a 
suivre; 

-  se  rendre  compte  d’une  indication  mal  formulee  et  la  reformuler. 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  suivre  un  modele  et  en  comprendre  la 
raison  d’etre; 

-  comprendre  la  signification  des  mots  et  des 
illustrations  et  saisir  l’intrigue  au  moyen  des 
indices. 

5.  Comprendre  la 
raison  d’etre  d’un 
agencement  donne 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  lire  la  table  des  matieres,  le  titre  des  chapitres,  la  feuille  de  garde,  la 
preface,  l’avant-propos,  etc.,  afin  de  saisir  rapidement  l’intention  de 
l’auteur; 

-  feuilleter  l’ouvrage  pour  saisir  l’essentiel  du  message; 

-  comprendre  les  dialogues,  contrastes,  retours  en  arriere  et  autres 
procedes  litteraires; 

-  etablir  les  relations  entre  ces  differents  procedes  et  1’ intention  de 
l’auteur; 

-  choisir  un  ouvrage  a  sa  portee; 

-  determiner,  k  partir  de  l’intention  de  l’auteur  : 

a)  si  le  materiel  est  bien  choisi,  dans  l’ensemble  ou  en  partie; 

b)  s’il  peut  convenir  a  un  autre  eteve; 

c)  s’il  permet  de  developper  un  th£me  particulier. 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  consulter  les  catalogues  annotes  pour  se 
renseigner  sur  1’ intention  du  realisateur; 

-  regarder  d’abord  le  film  une  premiere  fois 
pour  saisir  l’intention  du  realisateur. 
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Representations  objectives  - 
diagrammes,  cartes,  graphiques, 
tableaux,  etc. 

Information  orale  -  interviews, 
etc. 

Observation  -  lemons  de  choses, 
experiences  pratiques, 
excursions,  etc. 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  comprendre  que  chaque  representation 
illustre  une  idee  principale; 

-  reconnaitre  une  idee  principale  h  certaines 
indications  :  titre,  designation,  etc.; 

-  degager  1’idee  principale  de  la 
representation. 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  comprendre  que  chaque  partie  contient 
une  idee  principale; 

-  noter  le  debit,  le  rythme,  la  volubilite,  le 
geste  et  le  langage  corporels; 

-  savoir  interpreter  ces  differents  elements; 

-  extraire  l’idee  principale  du  materiel 
recueilli. 

11  faut,  pour  ce  faire: 

-  comprendre  que  chaque  etape  d’une 
excursion  ou  d’une  le?on  de  choses  contient 
une  idee  principale; 

-  comprendre  1’ importance  de  certaines 
elements  tels  que  l’emplacement  ou  le  milieu 
environnant,  les  changements,  la  forme  de 
l’objet  ou  de  l’experience; 

-  degager  l’idee  principale  du  materiel 
observe. 

Pour  ce  faire,  recourir  a  differentes 
methodes  d’interpretation  des  tableaux  et 
cartes  en  vue  d’en  extraire  les  renseigne- 
ments  importants. 

Pour  ce  faire,  mettre  en  pratique  certaines 
techniques  d’ecoute  ou  d’interview 
permettant  de  saisir  l’information 
pertinente. 

Pour  ce  faire,  mettre  en  pratique  certaines 
techniques  d’observation  permettant  de 
saisir  les  details  importants  d’un  objet  ou 
d’une  experience. 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  situer  les  evenements  et  les  personnages  dans  le  temps;  evaluer  la 
signification  du  changement  et  du  passage  du  temps; 

-  situer  les  evenements  en  ordre; 

-  decrire  les  relations  entre  les  differents  endroits  et  entre  les 
personnages,  les  epoques,  les  endroits  et  les  evenements; 

-  etablir  les  relations  entre  les  differents  endroits  et  entre  les 
personnages,  les  epoques,  les  endroits  et  les  evenements; 

-  etablir  les  relations  de  cause  a  effet  entre  les  evenements  ou  les 
phenomenes  spatiaux; 

-  etablir  les  relations  entre  le  tout  et  les  parties,  les  differentes 
parties,  les  parties  et  le  tout; 

-  etablir  les  relations  spatiales  entre  les  differents  objets,  etc.; 

-  comprendre  l’effet  d’un  contexte  spatial  donne  sur  la  perception 
d’un  objet. 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  suivre  un  modele  et  en  comprendre  la 
raison  d’etre  et  l’importance; 

-  comprendre  la  signification  des  symboles 
et  des  mots  utilises  dans  un  diagramme. 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  «lire  entre  les  lignes»  et  savoir  interpreter; 

-  comprendre  la  signification  des  allusions  et 
les  faire  preciser  au  besoin. 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  reconnaitre  les  differentes  indications  et  en 
comprendre  la  raison  d’etre; 

-  saisir  le  sens  des  mots  ou  des  symboles  des 
differentes  indications. 

Pour  ce  faire,  voir  rapidement  le  titre,  la 
portee,  la  legende,  etc.,  d’une  representation 
en  vue  de  saisir  l’intention  de  l’auteur. 

Pour  ce  faire,  remarquer  l’introduction,  les 
titres,  etc.,  en  vue  de  saisir  l’intention  de  la 
personne  qui  s’exprime. 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  voir  l’ensemble  d’un  amenagement  donne 
et  en  comprendre  la  raison  d’etre; 

-  tracer  un  itineraire,  se  servir  d’une  carte  ou 
d’un  guide  touristique. 
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Tableau  de  la  cueillette  de  l’information  (suite) 


Aptitudes  de  base 

Lecture  -  livres,  magazines,  journaux,  depliants,  etc. 

Projections  -  films,  bandes 
magnetoscopiques,  diapositives, 
etc. 

6.  Apprendre  k 
reconnaitre  les  partis 
pris 

Pour  ce  faire,  l’eleve  doit  apprendre  a  reconnaitre  certains  partis  pris 
en  observant  les  points  suivants  : 

-  choix  des  mots  (par  exemple,  mots  lourds  de  sens); 

-  choix  du  style  (par  exemple,  sarcasme  ou  humour); 

-  accent  mis  sur  un  point  particulier  (par  exemple,  espace  consacre  a 
un  point  precis); 

-  illustrations; 

-  techniques  de  propagande; 

-  stereotypes; 

-  omissions. 

Pour  ce  faire,  l’eiyve  doit  apprendre  k 
reconnaitre  certains  partis  pris  en  observant 
les  points  suivants  : 

-  choix  des  mots  (mots  lourds  de  sens); 

-  choix  du  style  (par  exemple,  sarcasme); 

-  duree  accordee  k  un  theme; 

-  plans  utilises; 

-  angles  de  la  camera,  prises  de  vue; 

-  inflexions  et  ton  de  la  voix; 

-  credits; 

-  omissions. 

7.  Consulter 
differentes  sources 
d’information 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  recueillir  l’information  de  differentes  sources; 

-  reconnaitre  les  idees  secondaires  emanant  des  memes  sources; 

-  determiner  la  valeur  relative  des  differentes  sources; 

-  admettre  l’existence  de  differents  points  de  vue. 

8.  Interpreter  le 
langage  figure  et 
comprendre  les 
raisons  de  son  utili¬ 
sation 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  reconnaitre  les  figures  de  langage  ou  de  style  (metaphores, 
comparaisons,  etc.); 

-  interpreter  le  langage  figure; 

-  evaluer  l’effet  des  figures  de  style. 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  reconnaitre  le  langage  et  le  symbolisme 
visuels; 

-  reconnaitre  les  differentes  allusions  et  les 
expliquer; 

-  evaluer  l’efficacite  du  langage  et  du 
symbolisme  visuels. 

9.  Distinguer  les  faits 
de  la  fiction  et  iden¬ 
tifier  la  distorsion 
et  1’ opinion 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  identifier  les  genres  d’ecrits  :  recits  de  voyage,  biographies,  etc.; 

-  lire  et  evaluer  les  arguments  de  la  these  soutenue; 

-  evaluer  la  coherence  du  materiel; 

-  determiner  dans  quelle  mesure  le  texte  correspond  a  la  realite; 

-  determiner  la  credibility  et  l’autorite  de  l’auteur. 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  reconnaitre  les  differents  genres  de  films  : 
biographies,  documentaires,  etc.; 

-  examiner  et  evaluer  les  idees  presentees; 

-  distinguer  entre  l’effet  produit  et  la 
justesse  de  l’argumentation. 

10.  ^valuer  la  credibi¬ 
lity  de  la  source 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  evaluer  la  competence  de  l’auteur  concernant  le  sujet  traite; 

-  se  former  une  opinion  sur  la  competence  de  l’auteur  k  l’aide  de  la 
feuille  de  garde,  de  la  jaquette  ou  de  l’avant-propos; 

-  choisir  un  auteur  en  fonction  du  but  de  la  recherche. 

11  faut,  pour  ce  faire,  consulter  des  curri¬ 
culum  vitae  permettant  de  se  former  une 
opinion  sur  la  competence  du  realisateur. 

1 1 .  Faire  des  inferences, 
poser  des  jugements, 
tirer  des  conclusions  et 
etablir  des  previsions  en 
se  basant  sur  les  points 
suivants  : 

a)  l’information  la  plus 
pertinente  dont  on 
dispose 

b)  reformation  re- 
cueillie  de  differentes 
sources 

c)  la  reconciliation  des 
ecarts  entre  les  sources 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  reserver  son  jugement  jusqu’i)  la  fin  de  la  demonstration; 

-  comprendre  l’intention  de  l’auteur; 

-  reconnaitre  les  forces  et  les  faiblesses  du  raisonnement  de  l’auteur; 

-  distinguer  l’information  pertinente  de  celle  qui  Test  moins; 

-  consulter  d’autres  sources  d’information; 

-  noter  les  omissions  et  les  elements  communs  des  differentes  sources 
d’information; 

-  s’assurer  que  les  donnees  recueillies  repondent  k  la  question  de 
depart; 

-  classer  les  donnees  en  sous-titres  ou  en  categories; 

-  examiner  et  analyser  les  contradictions  et  les  incoherences; 

-  inferer  les  details  implicites; 

-  prevoir  les  resultats; 

-  s’interroger  sur  le  bien-fonde  d’une  generalisation; 

-  comprendre  l’importance  de  l’age  d’une  information. 
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Representations  objectives  - 
diagrammes,  cartes,  graphiques,' 
tableaux,  etc. 

Information  orale  -  interviews, 
etc. 

Observation  -  lemons  de  choses, 
experiences  pratiques, 
excursions,  etc. 

Pour  ce  faire,  l’el&ve  doit  apprendre  a 
reconnaitre  certains  partis  pris  en  observant 
les  points  suivants  : 

-  choix  des  symboles; 

-  utilisation  de  la  couleur; 

-  echelle; 

-  grosseur  des  chiffres; 

-  distorsions  dans  les  statistiques  et  les 
previsions; 

-  choix  des  elements; 

-  omissions. 

Pour  ce  faire,  l’eleve  doit  apprendre  a 
reconnaitre  certains  partis  pris  en  observant 
les  points  suivants  : 

-  choix  des  mots  (par  exemple,  mots  lourds 
de  sens); 

-  choix  du  style  (par  exemple,  sarcasme, 
humour); 

-  temps  consacre  k  un  sujet; 

-  ton  et  inflexions  de  la  voix; 

-  choix  de  la  personne  interviewee; 

-  choix  des  questions; 

-  omissions. 

Pour  ce  faire,  l’eleve  doit  apprendre  k 
reconnaitre  certains  partis  pris  en  observant 
les  points  suivants  : 

-  choix  des  mots; 

-  choix  du  style  (par  exemple,  sarcasme  ou 
humour); 

-  choix  de  l’activite; 

-  position  de  l’observateur; 

-  choix  de  l’itineraire; 

-  valeur  de  l’echantillon. 

11  faut,  pour  ce  faire: 

-  recueillir  l’information  de  differentes  sources; 

-  reconnaitre  les  idees  secondaires  emanant  des  memes  sources; 

-  determiner  la  valeur  relative  des  differentes  sources; 

-  admettre  l’existence  de  differents  points  de  vue. 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  saisir  les  figures  de  style  (metaphores, 
comparaisons,  etc.); 

-  les  interpreter; 

-  en  evaluer  la  portee. 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  reconnaitre  les  differents  genres  de 
graphiques,  diagrammes,  etc.; 

-  evaluer  l’information  presentee; 

-  tenir  compte  de  l’echelle  utilisee. 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  identifier  les  differents  genres  :  recits  de 
voyage,  biographies,  etc.; 

-  evaluer  le  materiel  recueilli; 

-  determiner  dans  quelle  mesure  la 
communication  correspond  k  la  realite. 

11  faut,  pour  ce  faire  : 

-  reconnaitre  les  differentes  sortes  d’objets 
ou  d’activites; 

-  evaluer  la  representative  de 
l’echantillonnage; 

-  utiliser  differents  moyens  favorisant 
l’exactitude  et  l’observation  (temps  ecoule, 
ralentissement  de  la  cadence,  examen  au 
microscope,  etc.). 

11  faut,  pour  ce  faire,  se  former  une  opinion 
sur  la  competence  de  l’auteur  en  se  fondant 
sur  le  type  de  publications  dans  lesquelles  il 
ecrit  et  Pimportance  que  la  publication 
accorde  a  ses  textes. 

11  faut,  pour  ce  faire,  se  former  une 
opinion  sur  la  competence  du  conferencier 
ou  de  l’interviewe  en  se  fondant  sur  sa 
biographie. 

11  faut,  pour  ce  faire,  se  former  une 
opinion  sur  la  competence  du  guide  de 

P  excursion  d’apr£s  les  renseignements 
ecrits  disponibles. 

II  faut,  pour  ce  faire  : 

-  reserver  son  jugement  jusqu’ik  la  fin  de  la  demonstration; 

-  comprendre  l’intention  de  l’auteur; 

-  reconnaitre  les  forces  et  les  faiblesses  du  raisonnement  de  l’auteur; 

-  distinguer  l’information  pertinente  de  celle  qui  Test  moins; 

-  consulter  d’autres  sources  d’information; 

-  noter  les  omissions  et  les  elements  communs  des  differentes  sources 
d’information; 

-  s’assurer  que  les  donnees  recueillies  repondent  <i  la  question  de 
depart; 

-  classer  les  donnees  en  sous-titres  ou  en  categories; 

-  examiner  et  analyser  les  contradictions  et  les  incoherences; 

-  inferer  les  details  implicites; 

-  prevoir  les  resultats; 

-  s’interroger  sur  le  bien-fonde  d’une  generalisation; 

-  comprendre  Pimportance  de  Page  d’une  information. 
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Modele  de  base  d’une  activite  de  recherche 


Experience  initiale 


Question 
de  recherche 


Options 


Information 


Synthese  : 

L’eleve  decide,  a  la 
lumiere  de  l’infor- 
mation  recueillie, 
quelles  options 
repondent  le  mieux 
a  la  question  de 
depart. 


Synthese 

En  vue  de  parvenir  a  la  bonne 
conclusion,  l’eleve  doit  apprendre 
a  faire  correctement  la  synthese 
de  l’information  recueillie. 

A  cette  fin,  il  doit  apprendre  a  : 

1.  choisir,  a  partir  de  reforma¬ 
tion  recueillie,  l’option  qui 
repond  le  mieux  a  la  question  de 
depart  et  en  tirer  une  conclusion. 
Pour  ce  faire,  il  doit  franchir  les 
etapes  suivantes : 

a)  choisir  l’option  la  plus  solide- 
ment  etayee  par  les  donnees 
recueillies  (lorsqu’une  seule 
option  repond  a  la  question); 


b)  examiner  toutes  les  options 
raisonnables  (lorsque  la  reponse 
en  comporte  plusieurs); 

c)  formuler  la  conclusion  en 
precisant  1’ importance  relative 
de  chaque  option; 

2.  choisir  parmi  les  differentes 
options  en  tenant  compte  des 
points  suivants  : 

a)  la  quantite  de  renseignements 
a  l’appui  de  chaque  option; 

b)  la  qualite  de  l’information,  sa 
pertinence  et  sa  fiabilite. 


Role  de  1’enseignant 

L’enseignant  aidera  l’eleve  a  : 

1 .  faire  le  meilleur  usage  possible 
de  l’information  en  choisissant 
parmi  les  differentes  options; 

2.  identifier  et  indiquer  l’impor- 
tance  relative  des  differentes 
options  lorsque  la  conclusion  en 
contient  plus  d’une; 

3.  reconnaitre  la  portee  limitee 
d’une  conclusion  reposant  elle- 
meme  sur  des  donnees  limitees. 

Aptitudes  de  l’eleve 

L’eleve  doit  apprendre  a  : 

1 .  utiliser  les  bons  criteres  pour 
juger  de  la  valeur  des  materiaux 
permettant  de  degager  une 
conclusion.  Pour  ce  faire  : 

a)  choisir  l’option  la  plus  solide- 
ment  etayee  par  les  donnees 
recueillies; 

b)  examiner  toutes  les  options 
appuyees  par  l’information; 

c)  eliminer  les  differentes 
options  a  mesure  que  surgit  de 
l’information  negative; 

d)  laisser  la  question  sans 
reponse  si  on  ne  dispose  pas  de 
donnees  suffisantes  pour 
appuyer  l’une  des  options 
possibles; 

2.  formuler  la  conclusion  en 
indiquant  l’importance  relative 
des  differents  facteurs  examines, 
ainsi  que  toute  limitation  de 
l’application  generate  de  la 
conclusion. 
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Modele  de  base  d’une  activite  de  recherche 


Experience  initiale 


Question 
de  recherche 


Options 


Information 


Synthese 


Evaluation  de  la 
conclusion  : 

L’eleve  s’assure  que 
la  conclusion 
repond  bien  a  la. 
question  de  depart. 


Evaluation  de  la 
conclusion 

Dans  1’evaluation  de  sa  conclu¬ 
sion,  l’eleve  comparera  sa 
question  de  depart  avec  les 
differentes  parties  de  sa 
conclusion  en  vue  d’etablir  si 
elle  y  repond  bien. 


Role  de  1’enseignant 

Aider  l’eleve  a  etablir  les 
relations  entre  les  differentes 
parties  de  la  conclusion  et  la 
question  de  depart. 

Aptitudes  de  i’eleve 

S’assurer  que  la  conclusion 
repond  bien  a  la  question  de 
depart. 
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Modele  de  base  d’une  activite  de  recherche 


Experience  initiate 


Question 
de  recherche 


Options 


Information 


Synthese 


Evaluation 
de  la  conclusion 


Communication  de 
la  conclusion  : 

L’eleve  exprime  et 
presente  clairement 
sa  conclusion. 


Communication  de  la 
conclusion 

Marche  a  suivre 

Avant  de  choisir  la  forme  de  la 
communication  finale,  on  aura 
soin  de  se  poser  les  questions 
suivantes : 

1.  De  quelle  nature  est  1’ infor¬ 
mation  recueillie?  Un  graphique, 
un  tableau  ou  un  schema  sont 
tout  indiques  pour  resumer  des 
donnees  plutot  complexes, 
pourvu  qu’ils  correspondent  a  la 
nature  et  au  but  de  1’ information 
recueillie. 

2.  A  qui  la  communication  est- 
elle  destinee?  Quel  est  le  degre 
de  maturite  de  ceux  qui  la 
recevront?  L’auditoire  connait-il 
bien  le  sujet? 

3.  Quel  est  le  but  de  l’activite? 
Le  but  determine  souvent  la 
forme  que  prendra  la  communi¬ 
cation.  Par  exemple,  un  debat 
contradictoire  est  tout  indique 
pour  illustrer  des  points  de  vue 
opposes  sur  un  meme  sujet. 

4.  On  peut  egalement  recourir  a 
une  combinaison  de  moyens,  par 
exemple  un  rapport  ecrit 
complete  par  des  graphiques  et 
des  photographies. 

Role  de  1’enseignant 

Le  role  de  l’enseignant  est  le 
suivant : 

1 .  s’assurer  que  les  eleves  ne 
decident  pas  de  la  forme  que 
prendra  leur  rapport  final  avant 
d’avoir  recueilli  toute  l’informa- 
tion; 


2.  aider  les  eleves  a  s’assurer 
que  l’information  recueillie 
repond  a  la  question  de  depart. 
Trop  souvent,  faute  d’avoir 
examine  suffisamment  toutes  les 
donnees,  les  eleves  etablissent  de 
fausses  hypotheses  et  leurs 
conclusions  n’apportent  pas  la 
solution  veritable  au  probleme 
originel; 
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3.  expliquer  les  differents 
moyens  de  communication  de  la 
conclusion; 

4.  aider  les  eleves  a  choisir  le 
moyen  d’ expression  qui  convient 
le  mieux  au  materiel  recueilli, 
compte  tenu  du  temps  dont  ils 
disposent; 

5.  aider  les  eleves  a  evaluer  leur 
auditoire  :  maturite,  connais- 
sance  du  sujet,  niveau  de 
lecture,  etc.,  autant  de  facteurs 
qui  influeront  sur  le  choix  du 
moyen  d’ expression; 

6.  encourager  les  eleves  a 
examiner  les  differents  moyens 
d’expression  et  s’assurer  qu’ils 
prennent  eux-memes  la  decision 
finale. 


Aptitudes  de  l’eleve 

L’eleve  doit  apprendre  a  : 

1 .  organiser  la  presentation  du 
materiel  autour  de  la  conclusion 
retenue; 

2.  choisir  un  moyen  de  commu¬ 
nication  en  tenant  compte  des 
points  suivants  : 

a)  but  de  la  communication; 

b)  nature  de  1’ information; 

c)  caracteristiques  de  l’auditoire; 

d)  temps  alloue  pour  la  re¬ 
cherche  et  pour  la  commu¬ 
nication  des  resultats; 

3.  recourir,  s’il  y  a  lieu,  a  une 
combinaison  de  differents 
moyens,  par  exemple,  une 
presentation  de  diapositives 


completee  par  un  enregistrement 
sonore,  le  moyen  choisi  devant 
toujours  convenir  a  la  forme 
d’expression; 

4.  soigner  la  presentation,  par 
respect  pour  son  auditoire  : 
proprete,  elocution,  bon  usage 
de  la  couleur,  presentation 
logique,  etc.; 

5.  travailler  a  maitriser  toujours 
davantage  un  nombre  de  plus  en 
plus  grand  d’ aptitudes  a  la 
recherche  parmi  celles  qui  sont 
enumerees  dans  le  tableau 
suivant. 
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Aptitudes  generates 

1.  Justifier  la  conclusion  a  l’aide 
de  l’information  recueillie. 

2.  Identifier  les  constantes  qui 
ressortent  de  l’information 
recueillie. 

3.  Indiquer  les  limites  de 
reformation  pouvant  influer 
sur  la  conclusion. 


Aptitudes 

Bandes  dessinees 

Illustrations  et 
maquettes 

Art  dramatique 

1.  Classer  l’infor- 
mation  recueillie  en 
categories  : 

a)  degager  l’idee 
principale 

b)  indiquer  les 
details  qui  appuient 
l’idee  principale 

a)  Attirer  l’atten- 
tion  sur  l’idee 
principale. 

b)  Eviter  les  details 
inutiles. 

a)  Attirer  l’atten- 
tion  sur  l’idee 
principale. 

b)  Eviter  les  details 
inutiles. 

a)  Preparer  un  plan 
d’ensemble  compre- 
nant  les  idees 
principales  et  les 
details  essentiels. 
Preparer  le  schema 
d’une  intrigue  k 
l’aide  des  idees 
principales. 

b)  Aj  outer  des 
details  pour  etoffer 
le  schema  de 
l’intrigue. 

2.  Determiner  la 
forme  de  communi¬ 
cation  convenant  le 
mieux  : 

a)  au  but  de  la 
recherche 

b)  au  th£me  de  la 
recherche 

c)  k  l’auditoire 

Choisir  l’illustration 
et  le  texte  qui 
conviennent  le 
mieux  au  message. 

Adapter  les  illustra¬ 
tions  a  l’auditoire. 

Choisir  une  forme 
de  representation 
(theatre,  expression 
musicale,  jeu  de 
roles,  mime,  film, 
simulation,  tableau) 
en  tenant  compte 
des  interets,  des 
aptitudes,  du  temps 
alloue  et  des 
ressources 
disponibles. 

3.  Communiquer 
clairement  la 
conclusion. 

a)  Rechercher  une 
presentation  simple. 

b)  Exploiter  la 
perspective,  la 
texture,  le  contraste, 
la  ligne  et  la  masse, 
de  manure  k 
renforcer  l’idee 
principale. 

Rechercher  une 
presentation  simple. 

Preparer  un  script 
ou  un  scenario  a 
partir  du  schema  de 
l’intrigue,  en 
adaptant  le  materiel 
aux  exigences 
speciales  de  la  forme 
d’expression  choisie. 

4.  Recourir  au 
besoin  a  certaines 
techniques 
particulieres. 

Renforcer  l’effet  en 
recourant  aux 
procedes  suivants  : 

a)  euphemisme 

b)  exageration 

c)  contraste 

Recourir  k  certaines 
techniques  particu¬ 
lieres  telles  que  : 

a)  echelle 

b)  couleur 

c)  eclairage 

Recourir  k  certains 
effets  particuliers 
tels  que  : 

a)  mise  en  sc£ne 

b)  eclairage 

c)  costumes 

5.  Se  conformer  aux 
conventions  et 
methodes  etablies. 

Ne  s’applique 
generalement  pas. 

Ne  s’applique 
generalement  pas. 

a)  Se  conformer  a 
certaines  regies  : 

(i)  prononciation 

(ii)  elocution 

(iii)  expression 

b)  Chercher  a 
communiquer  avec 
l’auditoire  au  moyen 
des  procedes 
suivants  : 

(i)  contact  visuel 

(ii)  projection 

(iii)  gestes 
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Rapports  ecrits 

Essais,  precis, 
resumes 

Rapports  oraux 

Schemas  et  tableaux 

Graphiques 

Cartes 

Preparer  un  plan 
general  ne  compre- 
nant  que  les  idees 
principales  et  les 
details  essentiels  : 

a)  retenir  l’idee 
principale; 

b)  aj  outer  des 
details  qui  appuient 
l’idee  principale; 

c)  presenter  1’ infor¬ 
mation  selon  un 
ordre  logique; 

d)  preparer  un 
resume  de  la  presen¬ 
tation. 

a)  ChoisiF  l’idee 
principale. 

b)  Selectionner  les 
donnees  qui 
renforcent  l’idee 
principale. 

Preparer  un  plan 
n’ indiquant  que  les 
idees  principales  et 
les  details  essentiels  : 

a)  choisir  les  idees 
principales; 

b)  ajouter  des 
details  qui 
renforcent  les  idees 
principales; 

c)  presenter  l’infor- 
mation  selon  un 
ordre  logique; 

d)  preparer  un 
resume  de  la 
presentation. 

a)  Choisir  les 
variables  : 

(i)  independantes 

(ii)  dependantes 

(iii)  discretes 

(iv)  continues 

b)  Decrire  les  diffe- 
rentes  relations  de 
chacun  des  elements 
de  l’ensemble. 

c)  filaborer  un 
tableau  k  classifica¬ 
tion  double  en 
utilisant  les  elements 
suivants  : 

(i)  objets  reels 

(ii)  representation  de 
ces  objets 

(iii)  diagrammes 

(iv)  chiffres 

d)  Classer  les  diffe- 
rentes  donnees  dans 
un  diagramme  en 
forme  d’arbre. 

e)  Classer  par  sous- 
groupes  presentant 
une  classification 
double  appropriee. 

f)  Noter  la 
presence,  l’absence 
ou  l’orientation  des 
relations  refletees 
dans  les  tableaux  de 
classificaton  double. 

a)  Choisir  les 
variables. 

b)  Identifier  les 
variables  : 

(i)  independantes 

(ii)  dependantes 

(iii)  discretes 

(iv)  continues 

a)  Attirer  l’atten- 
tion  sur  1’idee 
principale. 

b)  Faire  d’abord  un 
simple  schema,  puis 
ajouter  des  details. 

Adapter  le  voca- 
bulaire  et  le  style  cl 
l’auditoire. 

Adapter  le  voca- 
bulaire  et  le  style  a 
l’auditoire. 

Adapter  le  vocabu- 
laire  et  le  style  k 
1’auditoire. 

Adapter  la  com- 
plexite  du  graphique 
a  l’auditoire. 

Choisir  le  graphique 
approprie  : 

a)  pictogramme 

b)  k  colonnes 

c)  lineaire 

d)  circulaire 

Choisir  le  genre  de 
cartes  qui  convient 
le  mieux  : 

a)  muette 

b)  thematique 

c)  choropiethe 

d)  topographique 

Preparer  un  rapport 
final  qui  se  lise  bien. 

£tre  concis. 

Faire  un  plan  de  sa 
causerie  et  le  suivre. 

Recourir  k  des 
graphiques 
permettant  de  mieux 
visualiser  la 
communication. 

Grouper  les  donnees 
en  vue  d’une  presen¬ 
tation  claire  et 
pratique. 

a)  fiviter  les  details 
inutiles. 

b)  Regrouper  les 
donnees  pour  plus 
de  clarte. 

Utiliser  des  exemples 
concrets  pour  clari¬ 
fier  certains  points. 

Ne  s’applique 
generalement  pas. 

Ne  s’applique 
generalement  pas. 

Ne  s’applique 
generalement  pas. 

Utiliser  l’echelle 
appropriee. 

Utiliser  k  bon 
escient  certaines 
techniques 
particulieres  telles 
que  : 

a)  couleur 

b)  caches 

c)  cartes  en  trois 
dimensions 

d)  hachures 

a)  Se  conformer  k 
certaines  regies  : 

(i)  orthographe 

(ii)  syntaxe 

(iii)  mise  en 
paragraphes 

b)  Respecter  cer¬ 
taines  conventions 
telles  que  : 

(i)  indiquer  ses 
sources 

(ii)  fournir  une 
bibliographic 

a)  Se  conformer  a 
certaines  regies  : 

(i)  orthographe 

(ii)  syntaxe 

(iii)  mise  en 
paragraphes 

b)  Se  conformer  k 
certaines  conven¬ 
tions  telles  que  : 

(i)  indiquer  ses 
sources 

(ii)  fournir  une 
bibliographic 

a)  Se  conformer  k 
certaines  regies  : 

(i)  prononciation 

(ii)  enonciation 

(iii)  syntaxe 

(iv)  expression 

b)  Chercher  k 
communiquer  au 
moyen  des  procedes 
suivants  : 

(i)  contact  visuel 

(ii)  projection 

a)  Choisir  les  bons 
intervalles  pour  les 
donnees. 

b)  Utiliser  les 
designations 
appropriees. 

c)  Trouver  un  titre 
qui  decrive  bien  le 
sujet. 

a)  Assigner  une 
variable  dependante 
pour  l’ordonnee  et 
une  variable  inde- 
pendante  pour 
l’abscisse. 

b)  Choisir  l’echelle 
appropriee  pour  les 
intervalles. 

c)  Utiliser  les 
designations 
appropriees. 

d)  Trouver  un  titre 
qui  decrive  bien  le 
sujet. 

Fournir  les  rensei- 
gnements  suivants  : 

a)  titre 

b)  echelle 

c)  direction 

d)  legende 

e)  etiquettes 
imprimees 
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Modele  de  base  d’une  activite  de  recherche 


Experience  initiale 


Question 
de  recherche 


Options 


Information 


Synthese 


Evaluation 
de  la  conclusion 

Communication 
de  la  conclusion 


Evaluation  : 

L’eleve  evalue  le 
bien-fonde  de  sa 
conclusion  et  de  sa 
communication,  a 
la  lumiere  de  la 
question  de  depart. 


Evaluation 

Marche  a  suivre 

Evaluation  de  la  demarche 
Dans  1’evaluation  de  sa 
demarche,  l’eleve  tiendra 
compte  des  points  suivants  : 

1 .  les  difficultes  rencontrees  a 
chacune  des  principales  etapes 
(elaboration  de  la  question  de 
recherche,  cueillette  de  l’infor- 
mation,  choix  des  differentes 
options  une  fois  l’information 
recueillie,  etc.); 

2.  les  techniques  ou  aptitudes 
qui  se  sont  revelees  particuliere- 
ment  utiles; 

3.  les  ameliorations  a  apporter 
dans  la  methode  de  recherche. 

Evaluation  de  la  conclusion 
L’eleve  doit  pouvoir  : 

1 .  evaluer  la  conclusion  en 
examinant  comment  l’informa¬ 
tion  a  ete  choisie  et  evaluee; 

2.  reconnaTtre  la  portee  de  la 
conclusion  en  tenant  compte  des 
points  suivants : 

a)  1’  importance  de  l’echantillon- 
nage; 

b)  la  diversite  des  sources; 

c)  la  pertinence  de  la  methode 
de  cueillette  de  l’information  par 
rapport  au  sujet; 

d)  les  partis  pris  inherents  aux 
differentes  methodes  de  cueil¬ 
lette  de  l’information. 

Utilisation  de  la  conclusion 
L’eleve  devra  faire  la  difference 
entre  les  demarches  suivantes  : 

1 .  une  observation  et  une 
inference; 

2.  une  conclusion  et  une 
hypothese. 

Application  de  la  conclusion  a 
d’autres  contextes 
L’eleve  examinera  les  questions 
suivantes  : 
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1.  La  conclusion  s’applique- 
t-elle  a  un  autre  echantillon 
preleve  dans  la  meme 
population? 

2.  La  conclusion  s’applique- 
t-elle  a  d’autres  situations 
semblables? 

Evaluation  de  la  communication 
L’eleve  evaluera  les  points 
suivants  : 

1.  comment  1’ expression  finale 
laisse  presager  la  conclusion; 

2.  la  pertinence  du  moyen 
employe,  compte  tenu  des  points 
suivants  : 


a)  le  but  de  la  communication; 

b)  la  nature  de  l’information; 

c)  les  caracteristiques  de 
l’auditoire; 

d)  le  temps  alloue  a  la  recherche 
et  a  la  communication. 

Role  de  1’enseignant 

Le  role  de  l’enseignant  est  le 
suivant : 

1 .  encourager  toute  aptitude  a 
la  recherche,  de  maniere  a 
permettre  a  l’eleve  de  porter  une 
attention  particuliere  a  certaines 
d’entre  elles  (il  peut  etre  bon 
parfois  de  faire  porter  revalua¬ 
tion  sur  une  categorie  particu¬ 
liere  d’aptitudes); 


2.  faire  une  evaluation  qui  soit 
toujours  positive; 

3.  apprendre  a  l’eleve  a  s’auto- 
evaluer,  jusqu’a  ce  qu’il  puisse 
se  passer  presque  entierement  de 
revaluation  de  l’enseignant; 

4.  s’assurer  que  l’eleve  a  fait 
1’evaluation  de  sa  conclusion 
avant  de  la  formuler; 

5.  s’assurer  que  l’eleve  a  evalue 
la  pertinence  de  sa  conclusion  en 
relation  avec  la  question  de 
depart. 

Aptitudes  de  1’eleve 

L’eleve  devrait : 

1 .  examiner  la  conclusion  en 
relation  avec  la  question  de 
depart,  de  maniere  a  s’assurer 
qu’elle  convient  a  ses  differentes 
parties; 

2.  examiner  la  portee  de  la 
conclusion  en  tenant  compte  des 
points  suivants : 

a)  l’information  limitee; 

b)  les  partis  pris  dans  la  cueil- 
lette  de  l’information  (dans 
l’echantillonnage,  par  exemple); 

c)  les  applications  pratiques  de 
la  conclusion; 

d)  la  difference  entre  une 
conclusion  provisoire  et  une 
conclusion  finale; 

e)  la  difference  entre  une  infe¬ 
rence  et  une  hypothese,  une 
observation  et  une  conclusion; 

3.  examiner  la  pertinence  du 
moyen  d’expression  choisi  en 
tenant  compte  des  points 
suivants : 

a)  le  but  de  la  communication; 

b)  la  nature  de  l’information; 

c)  les  caracteristiques  de 
l’auditoire; 

d)  le  temps  alloue  pour  la 
recherche  et  la  communication. 
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Modele  de  base  d’une  activite  de  recherche 


Experience  initiate  : 

Introduction  des  activites  de  recherche. 


Question  : 

L’eleve  pose  une  question  pertinente  autour  de 
laquelle  s’articulera  la  recherche. 

Options  : 

L’eleve  propose  un  certain  nombre  d’options 
pouvant  repondre  a  la  question  (d’autres 
options  peuvent  surgir  au  cours  de  la  phase  de 
cueillette  de  l’information). 


Information  : 

L’eleve  recueille  l’information  concernant 
chaque  option. 


Synthese  : 

L’eleve  decide,  a  la  lumiere  de  l’information 
recueillie,  quelles  options  repondent  le  mieux  a 
la  question  de  depart. 

Evaluation  de  la  conclusion  : 

L’eleve  s’assure  que  la  conclusion  repond  bien  a 
la  question  de  depart. 

Communication  de  la  conclusion  : 

L’eleve  exprime  et  presente  clairement  sa 
conclusion. 


Evaluation  : 

L’eleve  evalue  le  bien-fonde  de  sa  conclusion  et 
de  sa  communication,  a  la  lumiere  de  la 
question  de  depart. 
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Exemple  d’une  activite  de  recherche  en  histoire 


Film  sur  la  Nouvelle-France 


Discussion  sur  Pemplacement 
d’un  nouveau  lotissement 
pres  de  l’ecole 


Pourquoi  Champlain  a-t-il  erige  l’Habitation  a  Quebec? 


Options 


[5,53  [jEiS  C"IVCrZ] 


Synthese 

1.  L’ emplacement  choisi  presentait  de  nombreux  avantages  naturels. 

2.  Le  rude  climat  hivernal  representait  cependant  un  inconvenient. 


Evaluation  de  la  conclusion 

1.  L’information  recueillie  indique  hors  de  tout  doute  que  l’endroit 

etait  bien  choisi. 

2.  Absence  d’information  sur  les  raisons  personnelles  du  fondateur. 


Communication  de  la  conclusion 

Les  eleves  peuvent  presenter  une  discussion  entre  Champlain  et  ses 
conseillers  sur  les  divers  endroits  pouvant  se  preter  a  la  construction  de 
l’Habitation.  Le  dialogue  fera  ressortir  les  faits  pertinents  decouverts 

par  les  eleves. 


Evaluation 

L’auditoire  a  compris  les  raisons  de  la  decision  de  Champlain,  mais 
une  carte  illustree  aurait  cependant  aide  a  mieux  comprendre. 
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Exemple  d’une  activite  de  recherche  en  histoire  (Festival  regional  du  raisin  de  Niagara) 


Projection  du  defile 


Presence  k  la  fete 
trinidadienne 


Question 

Les  changements  culturels  survenus  dans  la  population  de 
St.  Catharines  ont-ils  eu  une  repercussion  sur  les 
celebrations  publiques? 


Synthase 

Certains  changements  significatifs  dans  les  celebrations  publiques 
refletent  les  changements  culturels  survenus  k  St.  Catharines. 


Evaluation  de  la  conclusion 

La  conclusion  repond  k  la  question  de  depart. 


Communication  de  la  conclusion 

Un  album  photographique  illustre,  par  exemple,  les  changements 
survenus  dans  les  celebrations  publiques  au  fil  des  ans  et  temoigne  des 
contributions  culturelles  apportees  k  la  collectivite  par  ces  differents 

changements. 


Evaluation 

L’evaluation  peut  faire  ressortir  les  differentes  sources  d’information 
et  leur  accessibility,  et  montrer  jusqu’a  quel  point  Palbum 
photographique  illustre  les  relations  entre  la  composition  culturelle  et 

les  celebrations  publiques. 
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Exemple  (Tune  activite  de  recherche  en  geographic 


Question 

Pourquoi  le  Grand  Desert  australien  est-il  si  sec? 


Options 


Synthese 

1 .  La  latitude,  les  vents  et  les  montagnes  semblent  etre  les  principales 

causes  de  la  secheresse. 

2.  La  distance  de  la  mer  ne  semble  pas  etre  un  facteur  de  secheresse. 

3.  L’altitude  n’apparait  pas  comme  un  facteur  de  secheresse. 


Evaluation  de  la  conclusion 

1 .  II  semble  y  avoir  une  explication  raisonnable  a  la  secheresse  de  cette 

region. 

2.  II  faut  connaitre  les  differentes  relations  entre  les  principaux 

facteurs. 


Communication  de  la  conclusion 

Une  carte  ou  un  diagramme  seraient  tout  indiques  pour  illustrer 
l’influence  des  differents  facteurs  sur  la  secheresse  de  la  region. 


Evaluation 

Les  eleves  ont  pu  exprimer  la  conclusion  k  la  simple  lecture  de  la  carte 

ou  du  diagramme. 

Ils  ont  ensuite  verifie  si  la  meme  conclusion  pouvait  s’appliquer  a 
l’Amerique  du  Sud,  k  PAfrique  du  Sud  et  a  l’Antarctique. 
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Exemple  d’une  activite  de  recherche  en  geographic 


Coupures 
de  journaux 


Discussion  de  groupe 


Bandes  magnetoscopiques 
de  l’OTEO 


Quelles  formes  d’energie  l’Ontario  doit-elle  developper? 


▼ 

▼ 

Options 

▼ 

▼ 

Energie 

thermique 

Energie 

nucleaire 

Energie 

solaire 

Energie 

eolienne 

Energie 

hydraulique 

Biomasse 

i 

i 

i 

Information 

♦ 

1 

i 

L’information  recueillie  sera  evaluee,  puis  classee, 
en  tenant  compte  des  quatre  variables  suivantes  : 


3.  ressource  renouvelable 

4.  repercussions  ecologiques 


1.  cout 

2.  accessibility 


Synthese 

L’eleve  ne  peut  classer  ni  evaluer  les  differentes  variables  sans  porter 
un  jugement  de  valeur;  il  s’ensuivra  des  syntheses  differentes,  selon  le 
jugement  personnel  accordant  plus  d’importance  aux  repercussions 

ecologiques  ou  au  cout. 


Evaluation  de  la  conclusion 

La  conclusion  refletera  les  valeurs  personnelles  de  l’eleve.  Elle  peut 
etre  evaluee  par  rapport  a  la  politique  gouvernementale  actuelle. 


Communication  de  la  conclusion 

Graphiques  et  illustrations  peuvent  etre  utilises.  Les  eleves  peuvent 
egalement  presenter  un  jeu  de  roles  dans  lequel  un  eleve  ou  un  groupe 
se  fait  l’avocat  du  recours  a  des  sources  mixtes  d’energie. 


Energie 
maremotrice 


T 


Evaluation 

1.  Voir  si  d’autres  eleves  arrivent  a  une  conclusion  differente  de  celle 

qui  a  ete  enoncee. 

2.  Voir  le  film  Perspectives  sur  Venergie*  pour  mieux  cerner  la  portee 

de  la  conclusion. 

3.  Inviter  un  representant  d’un  groupement  ecologique  ou  du 
gouvernement  de  l’Ontario  k  prononcer  une  causerie  sur  le  sujet,  de 
manure  k  permettre  aux  eleves  de  mieux  identifier  les  limites  de  leur 

conclusion. 


'Perspectives  sur  I’tnergie.  16  mm,  coul.,  21  mn.,  BP  Film,  1976.  Distribue  par  le 
Service  de  cinematheque  moderne,  Montreal. 
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80-003 


